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Die Profilanalyse fur Deutsch als Diagnoseinstrument zur Sprachférderung
Uberblick!

Die Profilanalyse ermdglicht die schnelle Ermittlung der grammatischen Komplexitat
von miindlichen und schriftlichen AuBerungen. Als zentrales Kriterium dient die
Stellung verbaler Elemente. Diese grundlegenden Wortstellungsmuster werden in
bestimmten Reihenfolgen erworben.

Die Leistungen der Profilanalyse im Uberblick:

e die Profilanalyse ermittelt die syntaktische Struktur von AuRRerungen

e die Verteilung der Strukturen bildet das Profil

e anhand des Profils lasst sich die Erwerbsstufe bestimmen

e das Verfahren ist fur schriftiche und mundliche Lernerduf3erungen geeignet

e das Verfahren eignet sich flir deutschsprachige und mehrsprachige Schiler

e das Profil kann fur Lehr- und Lernmaterialien ermittelt werden

o die Erwerbsstufe korrespondiert mit weiteren Merkmalen der Lernersprache:
der Quantitat, der grammatischen Korrektheit und dem Grad der Literalitat

Die Durchfihrung der Profilanalyse erfolgt in drei Schritten: (a) zunachst werden die
AuBerungen in minimale satzwertige Einheiten zerlegt, (b) dann wird fiir jede
minimale Einheit die syntaktische Struktur bestimmt; die Verteilung der Strukturen
bildet das syntaktische Profil und schlie3lich wird (c) aus dem Profil der erreichte
Sprachstand, die Erwerbsstufe, ermittelt. Das Profil und die Erwerbsstufe sind eng
mit dem Wortschatz und der Literalitat verbunden. Beide kénnen somit tGber die
Profilanalyse indirekt eingeschatzt werden.

! Die Beispiele stammen aus der wissenschaftlichen Begleitung des Forderprojekts »Deutsch & PC«,
wenn nichts anderes vermerkt wird. Der gemeinnitzigen Hertie-Stiftung, dem hessischen
Kultusministerium sowie den beteiligten Lehrerinnen und Lehrern und insbesondere den Schilerinnen
und Schulern moéchte ich an dieser Stelle danken.



Die linguistischen Grundlagen der Profilanalyse

Die linguistische Grundlage der Profilanalyse bilden einige grundlegende
Wortstellungsmuster der deutschen Sprache. Obwohl das Deutsche bei der
Wortstellung eine grof3e Wahlfreiheit lasst, gibt es einige Einschréankungen, die
insbesondere die Stellung verbaler Elemente betreffen (s. Hoffmann 2013: 4571f.).
Wortgruppen kénnen in vier Stellungsfeldern mit vier grundlegenden
Stellungsmustern angeordnet werden (s. Tabelle 1).

Stellungsmuster () Vorfeld | (1) Finitum / Konj. | (lll) Mittelfeld (IV) Nachfeld
4 Verbendstellung | ..., dass sie* ins Theater geht.
3 Inversion Danach geht Maria* nach Hause.
Wen will Maria* treffen?
Kommst du* morgen?
Komm!
2 Separation Maria kommt um 8 Uhr an.
Maria* ist ins Theater gegangen.
Er hat Angst, die Tur aufzumachen.
1 Finitum Maria* geht ins Kino.
0 Bruchstucke Danke!

Tabelle 1: Grundlegende Wortstellungsmuster, * Subjekt

In einfachen Séatzen stehen einteilige finite Verben in der Regel an zweiter Stelle
(Muster 1, Finitum). Bei zusammengesetzten Zeiten, z.B. im Perfekt (ist ...
gegangen) steht das finite Verbteil (ist) weiterhin an zweiter Stelle, das infinite
Verbteil (gegangen) rickt jedoch in das Nachfeld (Muster 2, Separation). Diese
Aufteilung unterscheidet das Deutsche von den europaischen Nachbarsprachen, z.B.
Englisch oder Franzésisch. Die Klammerstruktur (s. Weinrich 2003%) betrifft auch
Verben mit trennbarem Préfix: ab|fahren —> Sie fahrt gleich ab. Auch zu-
Infinitivkonstruktionen werden als Separationsstruktur behandelt: Sie 6ffnet die Tur,
um nachzuschauen. Er hat Angst, die Tur zu offnen.

Eine weitere wichtige Rolle bei der Wortstellung spielt das Subjekt. Obwohl es
weitgehend frei platziert werden kann, muss es hinter das finite Verb rticken, wenn
das Vorfeld z.B. von einem Demonstrativum besetzt ist (Muster 3, Inversion). Diese
Stellungsvariante ist besonders bei Erzahlungen anzutreffen, in denen mit Und dann
... die einzelnen Ereignisse miteinander verkettet werden. Die Nachstellung greift
auch bei Fragen mit einem Fragepronomen: Wen sieht Maria*? oder bei Fragen mit
Verbspitzenstellung: Kommst du* morgen? Auch Imperative werden als



Inversionsstruktur betrachtet: Komm! Bei Imperativen kann man sozusagen ein
leeres Vorfeld und ein nachgestelltes Subjekt erganzen, so dass eine ahnliche
Struktur wie bei Fragen mit Verbspitzenstellung vorliegt. Bei leerem Vorfeld greift der
Sprecher direkt auf das Wissen des Hoérers zu.

Im vierten Stellungsmuster (Muster 4, Verbendstellung) steht das Finitum in
untergeordneten Nebensatzen an letzter Stelle: (Sie mdchte), dass er kommt. Diese
Stellungsvariante ermoéglicht komplexe und differenzierte Aussagen. Die finiten
Verben konnen in unterschiedlichem Modus (Indikativ oder Konjunktiv),
verschiedenen Tempora (z.B. Prasens, Prateritum, Perfekt) oder Genera (Aktiv oder
Passiv) sein.

Fur die Profilanalyse sind zwei weitere Strukturmuster relevant. Beim ersten (Muster
5, Insertion) wird ein Nebensatz in einen Satz eingeschoben und nicht, wie beim
Muster 4, an einen Satz angeschlossen. Mit dieser Variante kbnnen sehr komplexe
und unubersichtliche Schachtelsatze gebildet werden. Die Insertion wird vereinzelt
schon von Schilern der zweiten Grundschulklasse verwendet: der Junge rannte [so
schnel er konnte]® au dem haus (SAST, DPC-2.H2B). Die Insertion erweitert die
Verkntpfung von Inhalten, so z.B. in einem Sachlehrbuch fir die 4. Klasse zur
Vermehrung von Fréschen (Beck et al. 1996: 59): Der Laichballen [, den das
Grasfrosch-Weibchen ablegt,]® ist anfangs nur etwa so groR wie eine Pflaume.

Partizipialattribute bilden die letzte berlicksichtigte Variante (Muster 6, Integration).
Sie dienen der verdichteten Darstellung komplexer Sachverhalte, wie z.B. in einem
Sachlehrbuch fur die 4. Klasse zum Leben von Froschen (Beck et al. 1996: 58): Auf
dem Land fangt der Frosch seine Nahrung mit seiner [blitzschnell vorschieRenden]®
Zunge. Bei der Integration wird eine satzwertige Konstruktion mit finitem Verb in eine
infinite Konstruktion Uberfiihrt und als Attribut in eine Nominalgruppe eingebaut. Das
Partizipialattribut im Beispiel oben lasst sich in eine satzwertige Konstruktion
iberfilhren: ... mit seiner Zunge, [die blitzschnell vorschieRt]°. In der zweiten Variante
verschiebt sich der Fokus von der Zunge als Instrument auf das blitzschnelle
Vorschiel3en der Zunge. Die beiden Konstruktionen sind also nicht deckungsgleich.
Im umfangreichen Deutsch & PC-Grundschulkorpus finden sich keine
Partizipialattribute.

Wenn man abschlieend noch grammatisch unvollstandige, bruchstiickhafte
AuRerungen (Muster 0, Bruchstiicke) einbezieht, konnen alle Lerneraufzerungen
einem der Strukturmuster zugeordnet werden. Bruchstiickhafte Einheiten finden sich
vor allem in mundlichen AuBerungen.



Die Bestimmung der syntaktischen Muster

Die Profilanalyse kann auf mindliche und schriftliche Lernerauf3erungen angewendet
werden. Fir eine fundierte Einschatzung der Sprachkenntnisse sind zwei Aspekte zu
beachten: zum einen sollten ausreichend viele AuRBerungen vorliegen und zum
anderen bieten sich bei schriftlichen AuRerungen vor allem erzahlende Texte an.
Solche Texte kbnnen z.B. mit visuellen Impulsen initilert werden. Dabei haben sich
Folgen von Bildern wie in Comics als weniger geeignet erwiesen, da die Lernenden
dann gerne Demonstrativa zum sprachlichen ‘Zeigen* auf die handelnden Personen
oder Tiere verwenden und dabei in insgesamt einfachen Konstruktionen
Inversionsstrukturen der Stufe 3 verwenden, ohne dass sie diese Konstruktionen in
erzahlenden Passagen verwenden kénnen. Deshalb eignen sich Einzelbilder, zu
denen eine Geschichte geschrieben wird, besser zur Ermittlung der
Sprachkenntnisse. Solche Bilder haben sich im Projekt ,Deutsch & PC* bewahrt.

Das Vorgehen bei der Bestimmung der syntaktischen Muster wird an einem Text
gezeigt, der am Ende der 1. Klasse zu dem Bildimpuls NEUGIER produziert wurde.
Auf dem Bild sind links zwei kleine Kinder zu sehen, die auf dem Bauch liegen und
durch einen Mauerspalt nach unten schauen. Rechts neben den Kindern sind die
Beine eines Mannes zu sehen. Die Lerner sollten keine Bildbeschreibung erstellen,
sondern schreiben, was die Kinder sehen. Der im Folgenden behandelte Text von
SAMO ist im Anhang reproduziert. In (B 01) sind die AuRerungen von SAMO schon
in minimale satzwertige Einheiten zerlegt.

(B 01) SAMO (L1 Persisch) zum Bildimpuls NEUGIER, Ende 1. Klasse

S | AuRerungen Wortstellungsmuster
4 132,10

01 | Die Kinder haben Anskt forn einem Mohsater X

02 | Die Kinder Verst sich forn Der Mohsater X

03 | Der X

04 | Die Kinder wollen nach Sehen. X

05 | Die Kinder méchten durch die X

06 | Die Kinder sehen Mohsater X
Profil des Textes: - =114 1
Komplexitat der Muster: 00% 100%




Bei der Analyse wird von orthographischen Abweichungen abgesehen, wenn sich die
Worter erschlief3en lassen. Demnach werden Anskt als Angst behandelt und
Mohsater als Monster. Beides sind Anzeichen dafir, dass SAMO die beiden Worter
noch nicht in ihrer schriftlichen Form kennt, sondern aus der mindlichen
Kommunikation. Im Mindlichen werden die Wérter durch ihre Umgebung und durch
den Wortakzent durchaus abweichend von der schriftlichen Version realisiert.
Abweichende Schreibungen kdnnen sich auch bei der Zerlegung der Worter in Laute
und Grapheme ergeben. Die fibelbasierte Schriftsprachvermittlung in SAMOs Klasse
wurde durch eine Anlauttabelle erganzt.

Das Der in Segment (03) steht im handschriftlichen Text nach Mohsater. Es ist
jedoch weder eine Verbindung mit der AuRerung in Segment (02) noch mit der
folgenden in Segment 04 erkennbar. Vom Segment (04) ist es durch den
Zeilenumbruch getrennt. Vielleicht handelt es sich um einen spater nicht
weitergeflihrten Beginn des Folgesatzes. Solche Selbstreparaturen sind flr
miindliche AuRerungen typisch. Insgesamt wird das Der als bruchstiickhafte
AuBerung behandelt. Auch Segment (05) konnte als Bruchstiick betrachtet werden.
Das die konnte Artikel einer nicht mehr ausgefiihrten Nominalgruppe sein, z.B. die
Licke / Tar, fur die SAMO die deutsche Entsprechung zur Realisierung ihres Plans
fehlen und sie deshalb nicht ausfuhrt. In syntaktischer Hinsicht liegt eine einfache
Einheit mit Subjekt und Finitum vor. Das die kann als Objekt aufgefasst werden.
Deshalb wird der Einheit das Muster fiir einfache AuRerungen mit Finitum
zugewiesen.

Segment 04 enthalt eine Separationsstruktur mit finitem Modalverb und infinitem
Vollverb. Die Getrenntschreibung von Stamm und trennbarer Vorsilbe spielt bei der
Strukturermittlung keine Rolle.

Die Ermittlung des syntaktischen Profils erfolgt durch Aufsummierung der Anzahl der
Strukturmuster. (B 01) enthalt je eine bruchstickhafte Einheit und eine Separation
sowie vier einfache AuRerungen mit einem Finitum. Die syntaktische Komplexitéat
wird durch das Verhéltnis von einfachen Einheiten bis einschlie3lich der Separation
zu komplexen Einheiten ab der Inversion bestimmt. Nach diesem Kriterium enthalt
der Text ausschliel3lich einfache Einheiten.



Vom Profil zur Erwerbsstufe

Im Zweitspracherwerb werden einerseits noch nicht in ihre Bestandteile zerlegte
AuBerungen ganzheitlich und andererseits einzelne Sprachmittel in zunehmend
komplexeren Mustern erworben. So kann die Lernersprache neben komplexen
Einheiten auch bruchsttckhafte oder sehr einfache Muster enthalten. Der Erwerb der
zunehmend komplexeren Syntaxmuster erfolgt in einer unveranderlichen
Reihenfolge, wie mehrere Langsschnittstudien zeigen (Clahsen 1985, Pienemann
1986). Diese Erwerbsreihenfolge entspricht den oben vorgestellten
Wortstellungsmustern.

Da ein Textprofil in der Regel verschiedene Muster enthélt, wird ein Verfahren zur
Bestimmung des erreichten Sprachniveaus benétigt. Fir diese Bestimmung hat sich
das aus der Erstspracherwerbsforschung bekannte Prinzip der Mindestvorkommen
bewdahrt. In LAngsschnittstudien wurde ermittelt, dass ein Muster, das in einer
Erhebung mindestens dreimal enthalten war, auch in folgenden
Erhebungszeitpunkten verwendet wurde. Es kann somit als erworben gelten.
Gleichzeitig umfasst der Erwerb einer h6heren Stufe auch den Erwerb der
niedrigeren Stufen. Ein Lerner, der die Inversion (Stufe 3) erreicht hat, hat auch die
darunter liegenden Stufen der Separation (Stufe 2) und einfachen Satzen mit finiten
Verben (Stufe 1) erworben.

Die Profilanalyse erlaubt es gerade im Anfangsstadium, hinter den zahlreichen und
vielfaltigen Fehlern an der sprachlichen Oberflache (Genus, Kasus und Numerus)
schon substantielle Erwerbsschritte sichtbar zu machen. Dies zeigt sich auch an dem
Text von SAMO in (B 01). Das Mindestvorkommenskriterium ergibt fir den Text die
Erwerbsstufe 1. In Segment (04) enthalt der Text eine Modalverbkonstruktion der
Stufe 2. Dies ist ein Anzeichen, dass die Lernerin sich bereits im Prozess des
Erwerbs dieser Stufe befindet. Eine Einschatzung auf der Grundlage der
Orthographie oder der Wortkenntnis hatte fir den Text aul3erst bescheidene
Deutschkenntnisse ergeben.

SAMO hatte bei der Einschulung praktisch keine Deutschkenntnisse. Vor diesem
Hintergrund zeigt der Text am Ende der ersten Klasse einen deutlichen
Kenntniszuwachs. Am Ende der vierten Klasse liegen ihre Deutschkenntnisse im
Mittelfeld von 119 Schilern.



Miindliche AuRerungen analysieren

Die Profilanalyse kann mit etwas Ubung direkt auf miindliche AuRerungen
angewendet werden. Das Vorgehen wird in (B 02) an einem Ausschnitt aus dem
montéglichen Erzéhlkreis einer ersten Klasse (21.01.02) gezeigt. Die Schilerin
SAMO ‘erzahlt’ in der ersten Stunde von ihren Wochenendaktivitaten.

(B 02) SAMO (L1 Persisch), LIER: Lehrerin; ‘Barbie’, Erzahlung; Deutsch & PC

S | Sigle | AuBerungen Wortstellungsmuster
41312110

01 | SAMO | Ach, « (KHSH). X

02 | SAMO | Hm- Ich habt « mit meinen Barbie bespielt. X

03 | SAMO | Der kommt/ ((1s)) der kommt eh « ehm ... X

04 | Sm/w | Der kommt « her.

05 | SAMO | Ja. X

06 | SAMO | Der kommt aus Koénigreich. X

07 | LIER | Hmhm:-

08 | Smiw | ( ).

09 | Sm2 Ko6nigreich?

10 | LIER | ((1s)) Ja.

11 | LIER | Und?

12 | LIER | Weiter?

13 | SAMO | ((2s)) Dann/ ((5s)) da hab ich/ da hab ich noch der Kdnig. X

14 | LIER ((3s)) Was hast du mit dem Kénig?

15 | Sm/w | Gespielt.

16 | LIER | Hm™

17 | SAMO | ((4s)) Ich hab zwei. X
18 | SAMO | Eine, der, der () Prinzessin und der Konig. X
19 | LIER | Aha:
20 | SAMO | ((1s)) (Die Prinzessin ist das). X
21 | LIER (Prinzessin hast du und einen Konig hast du).
Profil von SAMOs AuRerungen: -|11|1(4]S3
Komplexitat der Muster: 11% 89%

Bei der Arbeit mit mundlichen Daten fallen die Selbstverbesserungen auf. So
realisiert SAMO in Segment (13) erst im dritten Anlauf inre AuRerung. In diesem Fall



werden die zwei vorhergehenden Ansatze nicht als unvollstéandige bruchstiickhafte
AuRerungen erfasst, sondern als anschlieRend von der Sprecherin verworfene
AuRerungen. Ahnlich finden sich in schriftlichen Texten durchgestrichene Passagen,
die bei der Analyse nicht bertcksichtigt werden.

Auch die mundliche ‘Erzahlung’ Uber die Wochenendaktivitaten zeigt SAMOs geringe
Deutschkenntnisse. Die Lehrerin unterstitzt sie mit Ermunterungen und Fragen im
Themenbereich von Puppenspielen. SAMO kann noch nicht zusammenhangend von
ihrem Spiel mit Barbiepuppen erzahlen. Sie benennt eher Spielfiguren, ohne
auszufiihren, was sie mit innen gemacht hat. Einige AuBerungen sind grammatisch
unvollstandig, und zwischen den AuRerungen macht sie immer wieder Pausen.

Im Profil dominieren mit 89% einfache Muster, doch im Unterschied zum spéater
erstellten schriftlichen Text verwendet sie in Segment (13) schon eine Inversion. Wie
im schriftlichen Text steht sie auf der Erwerbsstufe 1. Das bedeutet, dass sie schon
Uber einen minimalen Wortschatz verfligt und finite Verben verwendet. Allerdings
zeigt der Ausschnitt auch, dass sie auf aktive Unterstiitzung durch die Lehrerin
angewiesen ist.

Der Erwerb der Stufe 1 bedeutet fiir die Férderung von SAMO die Erweiterung ihres
Wortschatzes. Die Separation (Stufe 2) stellt den nachsten Erwerbsschritt dar und
bildet den Forderhorizont (Heilmann 2012; zur stufenbezogenen Forderung s.
GolRmann 2013, zur Mathematik Weis 2013). Dagegen liegt die Thematisierung von
Inversionen oder Personalpronomen der 3. Person noch nicht im Erwerbsbereich der
Schulerin und sollte demzufolge auch nicht von ihr verlangt werden. Ein vorzeitiger
Druck zur Verwendung dieser Mittel kdnnte im Gegenteil sogar zu einer
Verunsicherung und Infragestellung des bereits Erreichten fihren.

Erwerbsstufe und der Erwerb sprachlicher Mittel

Die Erwerbsstufen sind mit den schon erworbenen Sprachmitteln verbunden. Die
grammatischen Grundmuster bilden sozusagen das Riickgrat der AuRerungen und
korrespondieren mit dem schon erworbenen Wortschatz, der grammatischen
Richtigkeit der Lernertexte (s.u. Tabelle 2). Dem Wortschatz kommt allgemein eine
Schlusselrolle im Zweitspracherwerb zu (Apeltauer 2008, zur Wortschatzforderung
Ekinci-Kocks 2011).



Stufe | Wortschatz Verben Verkettung sonst
4-6 differenziert dichtes Netz mit Partikeln zur
Anaphern Hdorersteuerung
3 ausreichend, Prafixverben Anaphern, Deiktika | selbstandig
Wortbildung im Vorfeld: Und
dann ...
2 ausreichend, Perfekt, Anaphern gering: Horerhilfe
Licken, Genus Modalverben sie, er, ...
unsicher
1 eingeschrankt, wenige, Finitum kaum Anaphern Horerhilfe
Licken, Genus erforderlich
unsicher
0 sehr grof3e Licken | sehr wenige, oft keine Anaphern Horerhilfe
fehlend, einige essentiell, Mimik,
irgendwie flektiert Gestik

Tabelle 2: Erwerbsstufen und sprachliche Mittel fur Deutsch als Zweitsprache
(GrieBhaber 2005)

Auf der Ebene bruchstiickhafter AuRerungen (Stufe 0) kann sich der Lernende nur
mit massiver Unterstitzung durch kompetente Partner verstandlich machen. Der
Wortschatz ist noch so liickenhaft, dass eine Verstandigung kaum maglich ist. Dies
trifft vor allem fur Seiteneinsteiger zu, die neu nach Deutschland kommen. Auch
zahlreiche mehrsprachige Schuler verfiigen bei der Einschulung nur tber
bruchstiickhafte Deutschkenntnisse.

Im n&chsten Schritt (Stufe 1) hat der Lernende schon einen minimalen Wortschatz
erworben, der es mit aktiver Unterstitzung durch die Gesprachspartner erlaubt,
etwas mitzuteilen (so. SAMO, B 02).

Die Separation (Stufe 2) baut auf einem gré3eren Wortschatz auf, auch wenn
Licken die Verstandigung noch erschweren. Vor allem kann der Lernende nun mit
Modalverbkonstruktionen innere Zustande, Absichten und Verpflichtungen
ausdriicken. Perfektkonstruktionen ermdglichen systematisch AuRerungen tber
Vergangenes. Gerade in der Fachvermittlung ist das Perfekt sehr wichtig, da
Fachbegriffe typischerweise aus mundlichen Vorgangsbeschreibungen der
Schulerinnen im Perfekt entwickelt werden. Wenn die Lerner dies noch nicht
beherrschen, d.h. die Stufe 2 noch nicht erworben haben, fehlt dem
Vermittlungskonzept die Grundlage (Grie3haber 2011). Vereinzelt werden auch
schon Personalpronomen der 3. Person, sog. Anaphern, (er, sie) verwendet.

Die Inversion (Stufe 3) ermdglicht zusammenhangende Erzahlungen, bei denen die
einzelnen Handlungsschritte mit Und dann ... verkettet werden. Die Konjunktion Und




verbindet die FolgeduRRerung mit dem Vorherigen ohne genauere Bestimmung
dieses Zusammenhangs. Erst das folgende Temporaldemonstrativum ... dann ...
ordnet das Folgende zeitlich nachgeordnet ein. Nun werden auch systematisch
auRBerungsverkettende Anaphern (er, sie, ihm, ihr, ...) verwendet, da mit der
Inversion ein grammatischer Strukturtyp zur Verkettung von AuRerungen zur
Verfligung steht. Lernende, die diese Stufe noch nicht erreicht haben, wiederholen
stattdessen z.B. immer wieder das Substantiv (so z.B. SAMO Die Kinder ... in B 01).

Die sehr komplexen Partizipialattribute (Stufe 6) sind bis zum Ende der achten
Klasse nur sehr selten in Schilertexten zu beobachten, finden sich allerdings schon
in Lehrwerken der dritten Klasse. Die Rezeption erfordert insbesondere von
Zweitsprachlernenden grofRe Anstrengungen. Textaufgaben am Ende der zehnten
Klasse mit solchen Strukturen werden von Lernenden als schwer beurteilt und sind
mit einer hohen Fehlerrate verbunden.

Die Profilanalyse bei ‘Deutschlern’

Die zunéachst fur die Schuleingangsphase entwickelte Profilanalyse ist auch bei
Schulern der Sekundarstufe einsetzbar. Die in Deutschland eingeschulten Schuler
sollten sich im Laufe ihrer mehrjahrigen Schullaufbahn entwickelte
Deutschkenntnisse erworben haben. Dass dies nicht allgemein zutrifft, zeigt die
Langzeitstudie ,Deutsch & PC*, die mit Profilanalyse am Ende der achten Klasse
unterschiedliche Deutschkenntnisse ermittelt (s.u. Tabelle 3).

‘Deutschler’, d.h. Lernende mit nichtdeutscher Familiensprache und langjahriger
Schulerfahrung in Deutschland Uberdecken oft mit flissigen mundlichen
Sprachkenntnissen Schwierigkeiten mit komplexer Schriftsprache. Zu unterscheiden
sind Lernende auf Stufe 3 mit geringen Deutschkenntnissen erreichen von
Lernenden mit besseren Sprachkenntnissen, die auch auf Stufe 4 Schwachen
haben.

Stufe | Texte | L1 DEU | L1 TURK | L1 sonst | kompl. Muster 23 % | msE-@ | LIT-@ | CT4
4 11 2 3 6 52,7 37 9,2 47
3 4 - 3 1 44,1 17 8,1 42
2 1 1 - - 20,0 15 10 51

ges. 16 3 6 7 30,6 9,0 46

Tabelle 3: Texte am Ende der achten Klasse zum Bildimpuls STIEFEL mit folgenden
Parametern: Erwerbsstufe, Anzahl der Texte, Familiensprachen, Anteil komplexer




Muster ab der Separation (Stufe 3), Textlange in minimalen satzwertigen Einheiten
(msE), Literalitat (LIT) und C-Test am Ende der 4. Klasse (Datenerhebung:
Heilmann)

Tabelle 3 zeigt einen Zusammenhang zwischen der Textlange, gemessen mit der
Zahl der minimalen satzwertigen Einheiten (Spalte: msE-@), und der erreichten
Erwerbsstufe. Texte der Stufe 4 sind durchschnittlich doppelt so lang wie die der
Stufe 3. Der Zusammenhang zwischen Textumfang und der erreichten Erwerbsstufe
stutzt konstruktivistische Erwerbstheorien, bei denen die Lernenden aus der
aufgenommenen Sprache (unbewusst) grammatische Strukturen extrahieren (s.
Griel3haber 2010, 803 und 811). Ein umfangreicher Input enthalt viele verschiedene
Muster, denen zutreffende Regelsysteme entnommen werden kdnnen.

Auch der Literalitatsindex (Spalte: LIT-@), der verschiedene Aspekte der
Textkompetenz erfasst und maximal 10 Punkte erreicht, liegt bei Texten der Stufe 4
hoher. Die C-Testergebnisse am Ende der vierten Klasse (Spalte: CT4) zeigen einen
unveranderten Abstand zwischen guten und schwachen Schilern.

Auch die Familiensprache ergibt deutliche Unterschiede. Lediglich mehrsprachige
Schuler mit einer nichtdeutschen Familiensprache produzieren einfachere Texte der
Stufe 3. Texte deutschsprachiger Schiler erreichen bis auf eine Ausnahme die Stufe
4. Eine Schdlerin, die im C-Test und bei der Literalitat gute Werte erreicht, fallt aus
dem Rahmen. Die schwachen Profilwerte und der kurze Text lassen darauf
schlieen, dass sie beim freien Schreiben Risiko vermeidet und die Aufgabe mit
minimalem Aufwand erledigt. Die sich erganzenden Werte aus der Profilanalyse und
dem C-Test legen flr solche Schiler nahe, sie zu mehr Risiko beim Schreiben zu
ermuntern.

Reslimee

Eine detaillierte und genaue Einschatzung der Lernersprache musste ein breites
Spektrum verschiedener Basisqualifikationen (Ehlich 2012) umfassen, von denen die
Profilanalyse lediglich im Bereich der Syntax die Stellung verbaler Elemente
fokussiert. Dennoch erschlie3en sich mit ihr auch einige Bereiche der
Basisqualifikationen, insofern die Wortstellungsmuster die Grundlage ftir die
Verwendung sprachlicher Mittel bilden und in der Regel mit weiteren Bereichen
korrespondieren.

Die Beschrankung des Untersuchungsbereichs stellt andererseits einen Vorteil dar,
da mit der Profilanalyse natirliche Sprachproben analysiert werden kdnnen. Die



Anwendung auch auf mindliche Sprachdaten ist vor allem im Schuleingangsbereich
vorteilhaft. Bei sicheren Schriftsprachkenntnissen ermittelt der C-Test (Baur u.a.
2013) das genaue Niveau der Sprachkenntnisse. C-Test und Profilanalyse erganzen
sich bei der Beurteilung der Sprachkenntnisse.

Weiterhin ermoglicht die Profilanalyse eine auf den aktuellen Sprachstand
abgestimmte Foérderung. Aus der Ermittlung der aktuellen Erwerbsstufe ergeben sich
der Forderhorizont und die zu dessen Erreichung erforderlichen sprachlichen Mittel.
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Anhang: Textbeispiel zu (B 01) SAMO, Ende 1. Klasse zum Bildimpuls NEUGIER
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Kodierhinweise bei der Profilbestimmung

Fur einige haufig gestellte Fragen haben sich folgende Konventionen bewahrt:

(1)

(2)

3)

(4)

(5)

(6)

(7)

(8)

Einheiten mit mehr als einem Strukturmerkmal => nur Stufe des hochsten
Merkmals:

Bsp.: Dann ist Luki heimgekommen. (nur Stufe 3 fir Inversion)

3 Inversion: Subjekt* nach finitem Verb": Dann ist” Luki* heimgekommen'.
2 Separierung: finiter” & infiniter'™ Verbteile: Dann ist” Luki heimgekommen'*.
Fragen ohne Fragewort mit Verbspitzenstellung:

3 Inversion: Subjekt* nach finitem Verb™: Kommst" du* morgen?

Imperative ohne Subjekt:
3 Inversion: {Subjekt*} nach finitem Verb": Komm" {du*} morgen piinktlich!

Infinitive mit zu:
2 Separierung: finiter” & infiniter'™ Verbteile: Er hat™ Angst die Tir aufzumachen'.

Koordinierte Satze mit weglassbarem Subjekt:

Bsp.: Und die Madels stehen und {-} lachen.

1 Subjekt* vor finitem" Verb in einfacher AuRerung: Und die Méadels* stehen” ...
1 Finites® Verb in einfacher AuRerung: ... und {sie*/die Médels*} lachen".

Koordinierte Satze mit weglassbarem Subjekt und weglassbarem Finitum:

Bsp.: Ein Junge hat sich umgedreht und {-} gesagt.

2 Separierung: finiter” & infiniter'™ Verbteile: Ein Junge* hat" sich umgedreht" ...
1 Verbales Element' in koordinierter AuRerung: ... und {er*/der Junge*} {hat"} gesagt'.

Inversionsstruktur, d.h. {Subjekt*} nach finitem Verb®, ohne Inversion:
=> Anzeichen fur den Erwerb der Struktur
1 Subjekt* vor finitem" Verb: Nach der Schule die Jungen* treffen” sich.

Bei Selbstverbesserungen in mindlichen AuRerungen zahlt die letzte Version:
Bsp.: Da/ dann war es, dann wa/ war ((1s))) war auch da Menschen.
3 Inversion: finites" Verb nach Subjekt*: Dann ... war" auch da Menschen*.



Name: Datum: Beobachterin:

Sprachprofilbogen (GrieBhaber April 2013)

IStufe 6: (E)PA (Erweitertes) Partizipialattribut in einer Nominalkonstruktion: |

> Eva hat das [von Peter empfohlene] Buch ausgelesen.

IStufe 5: Insertion eines [Nebensatzes]: |

» Eva hat das Buch, [das ihr so gut gefiel], ausgelesen.

IStufe 4: Nebensétze mit finitem Verb® in Endstellung: |

... nach subordinierenden Konjunktionen (dass, wenn, weil, ...)

> ..., weil der auch mal mit seiner Klasse gefahren ist".

IStufe 3: Subjekt* nach finitem" Verb|

...u.a. nach vorangestellten Demonstrativa oder Adverbialausdriicken:

> Daist” der Papa*.
» Und dann hat der Hund* &h gegessen.

IStufe 2: Separierung finiter” & infiniter"” Verbteile: |

> Perfekt mit Hilfsverb hat/sein und Vollverb: Und ich habe" dann geweint'™.
> Modalverb und Vollverb: Ich wollte™ den auch hinwerfen'™.
> trennbare Vorsilbe am Satzende: Ich bring™ noch Legos mit'".

IStufe 1: Finites” Verb in einfachen AuRerungen]]

> Der Benjamin hat" einen Schlitten.

IStufe 0: Bruchstiickhafte AuBerungen: |

> (akustisch) nicht verstehbare AuRRerung
> grammatisch unvollstandige AuRerung: Mein Bruder. Sieben.
> Floskel- oder formelhafte AuRerung: Danke * Bisschen * Ich auch.

Profil: AuRerungen 6: /5: / 4: /3: /2: /1: /0: / Stufe:




